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Indices Acisticos:
Alemania (Helmholtz)
U.S.A. (A.T. Jones)
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Movimiento del fuelle
Articulacién sonora m m
Movimiento del fuelle %

Articulacion sonora m m

ARTICULACION DE FUELLE
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Vibracién de la lengiieta: division en cuatro fases®

I
Oscilacién de la lengiieta ‘
I
I

Posicién media de la vibracién
Portalengiietas

tiempo

Corriente de aire

Presién sonora

* Ver G. Richter...



-

(viernes, 29 octubre 1999) pAG 1 NA 19

CURSO 99/00

Py

PEDAGOGIA ESPECIALIZADA

019
srdnnu ugoeoyIPO) uoronedal/ugoeIoqe[q
OAIIPNE BWISIS uonIpNY Ao.—,MN:uGouQ.m °p Qﬂv Am L61 vCO_.m— K husm@ﬁmwb
< \—/ ppvidosdp v1ouaL2[sup.aj uoroerdwe ap osedar :uo1ov42dnias
P OJUINUDSII04J ] 2p VoIV B AP 0393)H
019 |
BLIOWIIJA
BLIOWQWER)IN
soremdoouoo SQIOJIOIN
BpIfes op epenuo op (opejenbedwa)
SsoATIpNY So[ensIp (sepeyuswrpasoid sefezipuaide) sojuonuednigy
- : sowsnewony
SOJBULION
(sa1opeziuedio sordrourid)
(cgo1 warted) uowezIeSIo
(opvorfiusis jap sod ua o0z.1anfsa) EPIPIAIP UODUAY 7 0 BADOIRS UOUAY
UoLEIUSsaIday] 0JUATUIDOU0D Ip sewdnbsy
OJUSTWISOUOIBISA 7 epejual] peproeded op 10pesad0Id
UQIOBULIOJU] OJUAIWIOOUO))

(esao01d as anb .1od ou)
esooo1d as outpo

(indino;ojuaruresasoidnduy)
UQIDBULIOJUI B[ P OUBWINY 0JUIIWESII0LJ

UQIOUU]/UOTORATIOI




PEDAGOGIA ESPECIALIZADA CURSO 00/01 (viernes, 29 septiembre 2000) PAGINA 20

MEMORIA

Sistema muiltiple: estructural/funcional

Sistema de procesamiento de la informacion que opera a través de procesos de almacenamien-
to (adquisicién -Aprendizaje-), codificacidn, construccion, reconstruccion y recuperacion (expresion
del conocimiento) de la informacion.

Memorias sensoriales
(MS)

Memoria a corto plazo
(MCP)
(memoria de trabajo)

Memoria a largo plazo
(MLP)

DECLARATIVA
(Explicita)
saber qué

PROCEDIMENTAL
(Implicita)
saber como

OTRAS
(Priming, condicionamiento

EPISODICA SEMANTICA 4 clasico simple, habituacién, sensi-
eventos hechos HABILIDADES bilizacidn, etc.)
(autonoética (noética) percepto/motoras
explicita implicita (anoética)

J. M. Ruiz-Vargas

Aprendizaje Incidental (I/72/157, 1I/118/129)
Pardmetros: ConcienciaV, Atencién (procesamiento controlado) (e Intencién!)

 Aprendizaje INCIDENTAL (sin intencién): (con o sin Atencién)
Aprendizaje INCONSCIENTE
con atencion: Implicito (condicion sine qua non -11/129-)

sin atencién: Automatico

¢ Aprendizaje INTENCIONAL (con intencién): con Atencién (Consciente o Explicito)

M Ver: “los seres humanos no somos autématas cuando actuamos automdticamente” 11/233
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Memoria Episédica:
1 contenidos: los contenidos de la memoria episddica son eventos, sucesos o episo-
dios, entendiendo estos términos en su sentido amplio.
2 organizacion: la organizacion de los contenidos es de tipo espacio-temporal

3 Contiene sélo eventos que hayan sido explicitamente codificados.

4 Tanto la incorporacién de nuevos contenidos como la pérdida de informacion son
mucho mas frecuentes.

Memoria Semantica:
1 contenidos: los contenidos incluyen significados conceptuales y su relacién. Infor-
macion genérica y descontextualizada (JING/229).
2 organizacion: la organizacion de los contenidos sigue una pauta conceptual.

3 Puede generar y manejar informacion que nunca se haya aprendido explicitamente,
pero que esté implicita en sus contenidos («posee capacidad inferencial»).

4 Tanto la incorporacién de nuevos contenidos como la pérdida de informacion son
mucho menos frecuentes.

Memoria Declarativa:
Accesible al recuerdo consciente. El conocimiento representado en este siste-
ma puede ser «declarado». Su contenido se refiere al «saber qué».

Memoria Procedimental:
Es la que esta contenida en las habilidades o destrezas perceptivas, motoras y
cognitivas adquiridas y solo podemos accedes a ella a través de la accion. Su
contenido se refiere al «saber como».

Memoria Explicita:
Cuando la ejecucion de una tarea requiere el recuerdo consciente de experien-
cias previas.

Memoria Implicita (Inconsciente -Reber, 1992-11/132):
Cuando la ejecucion de una tarea se ve facilitada en ausencia de recuerdo
consciente. Expresion de conocimiento adquirido en un episodio anterior, a
través de una prueba que no hace referencia consciente o explicita a tal episo-
dio de aprendizaje.

Aprendizaje Implicito:
Proceso por el que las personas adquieren concimiento complejo sobre el
mundo con independencia de sus intentos conscientes por hacerlo. El caracter
inconsciente de este tipo de aprendizaje no implica ausencia de atencidn sino
todo lo contrario, ya que la atencion consciente es una condicion sine qua non
para que se produzca aprendizaje implicito. I1/129
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Tulving (1972): 1a MLP contiene informacion de dos tipos: semdéntica y episodica.

La memoria semdntica se refiere al conocimiento de las palabras y de su significado, de los conceptos,
de sus relaciones, de las reglas para su utilizacion, asi como al conocimiento general acerca del mundo cuan-
do tal conocimiento no estd ligado al contexto espaciotemporal de su adquisicion.

La memoria episddica, por el contrario, contiene informacién de acontecimientos contextuados, acota-
dos espacial y temporalmente; el hecho mismo de su adquisicion por parte del sujeto, el momento y circuns-
tancia en las que ocurrié la informacién es un ingrediente esencial de la misma; por tanto, la memoria episodi-
ca tiene siempre una referencia autobiografica: se trata de un episodio o experiencia personal.

El conocimiento del significado de las palabras «calor» y «verano» o «mesa» y «mueble», asi como el
conocimiento de sus relaciones (la mesa «es» un mueble o en verano «hace» calor) son contenidos de la me-
moria semdntica. Por el contrario, si al terminar la lectura de este capitulo se recuerda que en él se ponian
como ejemplos las palabras «mesa», etc., tal conocimiento corresponde a la memoria episédica.

Segun esto, la mayor parte de las investigaciones sobre la memoria corresponden a lo que estamos lla-
mando memoria episddica, pues contienen una fase de estudio, aprendizaje o adquisicién, en la que se presen-
tan los materiales para su ulterior reconocimiento o evocacion; y en la fase de examen o recuperacion, la tarea
del sujeto no es constatar si esos materiales estdn en su memoria, sino decidir si estaban o no entre los presen-
tados en la primera fase; es decir, se trata de ver si han sido almacenados junto con el contexto de adquisicion.

Tulving (1972) sistematiza asi las caracteristicas diferenciales de ambos conjuntos de informacion:

a) Por la naturaleza de la informacién almacenada: la memoria episddica (ME) contiene informacién
marcada temporalmente, asi como las relaciones espaciotemporales entre los sucesos. Entre los as-
pectos més importantes de lo codificado figuran las caracteristicas perceptuales del suceso; no
s6lo recordamos la palabra, sino si estaba impresa o fue pronunciada, si la dijo una voz de hombre
o de mujer, etc. La memoria semdntica (MS) es mds abstracta, no registra propiedades perceptua-
les del input, sino referentes cognitivos y contiene toda la informacién necesaria para el uso del
lenguaje.

b) Referencia autobiografica de la ME vs. referencia cognitiva de la MS. Un componente del recuer-
do episddico es su referencia al sujeto que recuerda como algo que le ocurrié a él—no necesaria-
mente el hecho contenido en la informacidn, sino el enterarse del hecho. La MS no posee o no ne-
cesita poseer informacion sobre el episodio del aprendizaje de esa informacién: ;cudndo o donde
hemos aprendido que en verano hace calor?

c¢) Condiciones y consecuencias de la recuperacion. La ME sélo puede recuperar, con mayor 0 menor
fidelidad, informacion que ha sido previamente almacenada. La MS tiene también acceso, por su
capacidad inferencial, a informacién que no ha sido explicitamente almacenada; probablemente
nunca hemos aprendido explicitamente que los perros respiran. Ademads, el hecho mismo de utili-
zar la informaciodn, si no se realizan ulteriores elaboraciones con ella, no afecta a los contenidos de
la MS, mientras que un acto de recuerdo de la ME puede convertirse en si mismo en un episodio y
a su vez alterar la recuperabilidad del hecho recordado para postoriores ocasiones.

d) Interferencia y olvido. La informacién episédica es mucho mds sensible que la semdntica a todas
las variables que afectan a la interferencia y al olvido, sin duda por su alta dependencia de un Gni-
co aspecto: la codificacion temporal del suceso. La MS contiene la informacién bien anclada en
una estructura de relaciones relativamente estable, al menos en el adulto, y en consecuencia es
menos vulnerable a interferencias.

En resumen, existen dos criterios para distinguir una memoria episddica de una seméntica:

1. Un criterio operativo, inequivoco en el contexto de la investigacién experimental: las investigacio-
nes sobre ME incluyen una fase de adquisicion de la que carecen las de MS. En estas ultimas se
explora el conocimiento general preexperimental.

2. Un criterio definitorio y sustantivo cuyo principal ingrediente es que, junto con la informacidn,
esté almacenado su contexto de adquisicion.

Este segundo criterio, conceptualmente claro, es dificil de aplicar operativamente, independientemente
del hecho de que exige recurrir a la introspeccioén. En efecto, existen sin duda dos grandes conjuntos de infor-
macién que se corresponden bien con la division MS/ME; pero también existe una amplia zona de indefini-
cién en la que ni una cuidadosa introspeccion podria decidir si se trata de conocimiento semdntico o episodi-
co. Esto sugiere que la pertenencia de una informacion al conjunto de la MS o al de la ME pudiera ser cues-
tién de grado y, en consecuencia, se plantea el problema de la legitimidad y alcance de esta distincion.
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M. de Vega

p. 150

Automaticos

* Escaso consumo atencional

* Se adquieren mediante el aprendizaje

* Una vez adquiridos son dificiles de modificar

* No requieren esfuerzo consciente

* Se realizan eficazmente en situaciones de arousal
elevado y disminucién de recursos atencionales

* Producen relativamente poca interferencia en situa-
ciones de doble tarea

* Suponen economia cognitiva en tareas rutinarias

p. 200

Memoria episodica

(viernes, 29 septiembre 2000) PAG 1 NA 23

Controlados

* Consumen atencién

* No son rutinas aprendidas

* Son flexibles y se adaptan a situaciones novedosas

* Son conscientes y van acompaifiados de la impresion
subjetiva de esfuerzo

* Pierden eficacia en situaciones de arousal elevado

* Gran interferencia en situaciones de doble tarea

* Organizacion espacial y temporal Memoria semantica

* Referencia autobiogréfica

* Gran interferencia y olvido

* Retiene informacién aprendida
* Sin capacidad inferencial

* Retiene eventos

* Organizacién conceptual

* Referencia cognitiva

* Escasa interferencia

* Recupera informacién no necesariamente aprendida
* Con capacidad inferencial

* Retiene conocimientos
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MEMORIA
Estudio y Procesamiento de la Informacion

Ejemplo de metodologia del estudio segun los presupuestos del “procesamiento hu-
mano de la informacion”

Planteamientos:

Desde el punto de vista del “procesamiento de la informacién”, los seres humanos so-
mos procesadores de informacion de capacidad limitada. Esta limitacion nos obliga a codifi-
car la informacién en unidades manejables, descomponiendo ésta en bloques significativos,
lo que implica un agrupamiento en funcién tanto de los objetivos del procesamiento (com-
prender, memorizar, interpretar, etc.), como de nuestros esquemas de conocimiento previos.

Si de acuerdo con G. A. Miller (1956) damos por hecho que nuestra capacidad de
memoria “activa” u “operativa” es de + 7 unidades, ya sean estas 7 sonidos, 7 motivos, o 7
frases, nuestra tarea en el aprendizaje (procesamiento) consistiria en codificar y recodificar
las unidades de informacién en unidades superiores, al igual que hacemos en el lenguaje re-
codificando las letras en palabras, estas en frases, etc.

Segtn esto el primer problema a resolver seria saber los “esquemas de conocimiento”
que activariamos en nuestras agrupaciones para convertir éstas en unidades significativas
para nosotros, lo que nos ayudaria a estructurar el proceso de aprendizaje. El orden 16gico
podria parecernos empezar por procesar la informacién en funcién del orden serial de apari-
cién de los distintos formatos: visualmente, luego auditivamente y posteriormente a nivel
motor, pero en la realidad solemos emplear un orden “psicoldgico” distinto, mds complejo,
mads “en paralelo”, en funcién de diversidad de factores: esquemas de conocimiento activa-
dos, concurrencia de los mismos, intenciones, planteamientos, hédbitos de trabajo, etc., que
“personalizan” el aprendizaje, obligdndonos a diferenciar entre principios “generalizables” y
principios “subjetivables”.

Puesto que nuestro interés tiene por objeto procesar la informacién para después “in-
terpretarla” (expresarla a nivel motor), nos interesara tener en cuenta dos niveles de “agrupa-
miento”: de entrada (perceptual/comprensivo) y de salida.(procedimental/motor). (Sloboda,
1986)“.

Se propone para aplicar estos principios un ejemplo simple en el que la informacién
viene estructurada (agrupada), aproximadamente, seglin nuestras “limitaciones” de procesa-
miento: primer sistema de la Suite N° 2 de W. Zubizki: ( = 6 unidades/compases y + 6 unida-
des/notas) en cada mano:

(I)Miller, G.A. (1956). "The magical number seven, plus o minus two: Some limits on our capacity for proccesing infor-
mation". Psycological Review, 63, 81-97.

(DJohn Sloboda (1986) ; Qué es la habilidad? (pagina 38 de la edicién en castellano).

LA INTELIGENCIA HABIL. El desarrollo de las capacidades cognitivas. Angus Gellatly (compilador) AIQUE 1997
The Skiful Mind. An Introduction to Cognitive Psychology Open University Press 1986 (inglés)
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Ejemplol b
(agrupamientos m. 1.)

Suite N° 2
(Wladimir Subizki)
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Otro ejemplo de agrupamiento:

Fantasie 84 (1984) de Jiirgen Ganzer
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LIKE A WATER-BUFFALO (1985)
g Yuii Takahashi (1938
Seccidn: A wi Takahashi ( )
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LIKE A WATER-BUFFALO (1985)
Seccién: B Yuji Takahashi (1938)
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Seccion:| C LIKE A WATER-BUFFALO (1985)

Yuji Takahashi (1938)
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J J Suite N° 2
@ =80-100 (Wladimir Subizki)
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